Do “saber fazer” a nrofissionalizacio docente na
escola normal da Provincia do Rio de Janeiro
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Resumo — Entre os anos de 1860 e 1880. ocorreu na Provincia do Rio de
Taneiro um processo de substituicio do modelo artesanal de formacio de pro-
fessores. baseado na tradicio e imitacio caracteristicas da cultura pragmi-
tica. pelo modelo profissional. no aual conhecimentos teéricos e pritica pro-
fissional acontecem em lugares distintos e pressupdem um alareamento do
contetido académico e o dominio de métodos especificos. Neste texto. ana-
lisam-se aleuns aspectos da constituicio dos saberes do profissional forma-
do na Escola Normal da Provincia a partir da seeunda metade dos oitocen-
tos. tentando responder as seguintes auestdes: aue contetidos e priticas de-
veriam dominar os normalistas? Em aue esses novos saberes se contrapunham
a0 antieo saber-fazer caracteristico dos mestres sem formacio? E aquais os li-
mites interpostos ao proieto de formacio institucionalizado?

Palavras-chave: formacao de professores: escola normal: saberes docentes:
processo de profissionalizacao: século XIX: Rio de Taneiro.

Uma vez mais. em pleno século XXI. en-
contramo-nos mereulhados em um mar de
indefinicées auanto 2 politica de formacio
do magistério primdrio. Abandonam-se as
escolas normais ou transferem-nas ao cur-
so superior? Sob a responsabilidade (ou ir-
responsabilidade) das faculdades de tltima
hora ou no interior das universidades? Em
cursos presenciais ou a distincia? Concen-
tram-se 0s investimentos Na Preparacio pré-

profissional ou na aualificacio em servico?

Sdo auestoes mal resolvidas aue voltam
sempre a pauta de discussdes intermi-
ndvelis.

O auadro € de indefinicaes e reflete o es-
tremecimento da sociedade ocidental dian-
te dos impactos de um modelo capitalista
facocitirio e deletério. Se os efeitos se fazem
sentir mesmo nos pafses do chamado “ori-
meiro mundo”. o aue dizer. entdo. dos pai-
ses periféricos com sistemas educativos em

geral precariamente constituidos?
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Neste contexto nebuloso mal visualiza-
mos a fieura do professor. personagem ca-
da dia mais desvalorizada pelo sistema pu-
blico. encilhada no particular e. no entan-
to. iamais t3o consciente como categoria
profissional. A fluidez aue caracteriza hoie
a formacio do professor ¢ um flanco aber-
to A investida das atuais politicas eoverna-
mentais de nossa elite dirigente aue. em
nome da modernizacio do pafs. assume
a proposta neoliberal para a educacio como
Gnica via possivel para o nosso desen-

volvimento.

Essas auestoes atuais convidam-nos a re-
visitar o passado. Nao para elorifici-lo ou
reeditd-lo. tampouco para iuled-lo pelas
mazelas do presente. O oficio do historia-
dor ¢ bem menos pretensioso. satisfaz-se
em tentar compreender o sentido do movi-
mento aue define as mudancas e permanén-
cias dos processos sociais. Nessa perspecti-
va. o passado nio é um luear onde se bus-
cam exolicacoes ou lices para a atualidade.
mas um territério de didlogo continuo com
as novas geracoes e aleumas possibilidades
de intuicoes criativas para os impasses aue

se colocam no presente desafiador.

Este artigo € fruto de um esforco de re-
flexao acerca da histdria da formacio do
professor primdrio em terras fluminenses
no século XIX aue venho desenvolvendo
hd aleuns anos." Neste texto. analiso aleuns
aspectos do processo de constituicio dos
saberes do profissional formado na Escola

Normal da Provincia do Rio de Taneiro
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a partir da seeunda metade dos oitocentos.
Oue contetidos e praticas deveriam dominar
os normalistas formados naauela instituicio?
Em aue esses novos saberes se contrabu-
nham ao antieo saber-fazer caracteristico
dos mestres sem formacio? Finalmente.
quais os limites aue se colocavam ao proie-

to de formacio institucionalizado?

Do artesanato a formacao
institucional

Entre os anos 1860 e 1880. pode-se
perceber na Provincia do Rio de Taneiro
o infcio de um processo de substituicio do
modelo artesanal de formacio de professo-
res. baseado na tradicio e imitacio caracte-
risticas da cultura pragmdtica. belo mode-
lo profissional. no aual conhecimentos teé-
ricos e prtica profissional acontecem em lu-
eares distintos e pressupdem um alarea-
mento do contetido académico. dominio de
métodos especificos e aquisicio de um ethos

condizente com a profissio.

Seeundo Vincent (1980). no primeiro
modelo o aprendiz de professor abrende
vendo e praticando na oréoria sala de au-
la. como monitor. adiunto ou substituto
de um mestre mais experiente no oficio:
no seeundo. a formacio obedece a critérios
racionais com um contetido definido. local
e material abropriados. A esses componen-
tes curriculares soma-se um perfodo de ex-
periéncia no aual o futuro profissional pre-

cisa mostrar aue sabe fazer. de acordo com
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as reeras aprendidas. para sé entdo ser ha-

bilitado ao exercicio da profissio.

No decorrer do século XIX. pactos re-
oulamentados e codificactes substituem o
poder arbitrdrio. Torna-se anacr6nica a ve-
lha relacdo autoritdria instituida pelos anti-
gos mestres. A obediéncia cega deve subs-
tituir uma vontade disciolinada. cabendo ao
novo professor a tarefa de guiar essa vontade.
Por seu turno. o processo de urbanizacio e
secularizacio produz novas sociabilidades.
Faz-se necessdrio educar um nimero cada
vez maior de criancas. A escola passa a as-
sumir tarefas que anteriormente eram prer-

rogativa das familias ou da Iereia.

O modelo de formacio de professores nas
escolas normais eanhou consisténcia no de-
correr do século XIX em pafses da Europa
e nos Estados Unidos. As décadas de sessen-
ta e setenta foram especialmente importan-
tes nesse processo. Na Europa. as derrotas so-
fridas pela Franca diante da Prissia nos cam-
pos de batalha fomentaram criticas a situa-
cao educacional daauele pafs. Nos Estados
Unidos. a vitdria do Norte sobre o Sul. du-
rante a Guerra de Secessao. favoreceu ieual-
mente a divuleacio do modelo nortista de
escolas normais melhor afinado com as no-

vas necessidades das forcas em ascensio.

A crenca do século no progresso ilimita-
do da ciéncia fez com aue no interior das ex-
posicoes internacionais. iuntamente com os
avancos tecnoléeicos de cada pafs. se crias-

se também uma secao pedagdeica (Buisson.

1875 e 1878). importante fator de divulea-
cio de métodos e materiais pedagéeicos.
programas de escolas normais. reeulamen-
tacoes e relatérios oficiais. fortalecendo a
associacio entre instrucio e desenvolvimen-

to das nacoes.

No Brasil. essas idéias circularam na im-
prensa comum e especializada. revistas e
relatérios de visitas ao estrangeiro. O pro-
ieto aue se desenvolveu na Escola Normal
fluminense a partir do final da década de
1860 traz as marcas desse tempo. Em sin-
tonia com as discussoes dos liberais na Fran-
ca e as recentes conauistas dos Estados Uni-
dos. pretendia-se formar esse novo profes-
sor primdrio aue possibilitaria ao pafs ante-

cibar-se No rumo dO Drogresso.

A intolerincia internacional em relacio
A utilizacdo da mao-de-obra escrava como
sustenticulo da economia brasileira acaba-
ra por impor medidas de contencio ao
trafico. A partir da seeunda metade do sé-
culo. os cafeicultores fluminenses comeca-
riam a sentir os primeiros efeitos da crise aue
mudaria os rumos do pafs. Esse momento
trouxe consigo outro olhar sobre o proble-
ma da instrucdo no pafs. I4 nio se tratava
mais. como acreditavam os liberais antigos.
de difundir a instrucio para civilizar a ole-
be tornando-a religiosa e ordeira. Tratava-se.
agora. de torna-la produtiva ao pafs. pois era
ureente substituir o braco escravo. intro-
duzindo na lavoura arcaica os novos imple-
mentos mecanizados. Além disso. os novos

liberais lutavam para ampliar as bases
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eleitorais e passaram a trabalhar para subs-
tituir um sistema eleitoral limitado pela
renda por outro baseado no voto do cida-
dio alfabetizado. Um discurso em orol da
educacio decolou a partir de fins da déca-
da de 1850 e. na seeuinte década. traduziu-
se em medidas concretas e proeramas de
partido aue encontrariam melhores oportu-
nidades entre as décadas de 1870 e 1880. A
Era Maud (Caldeira. 1995) representa bem
a sintese desse momento e as transformacoes
sociais aue ele acarretou. podendo-se afirmar
aue. do ponto de vista econdmico. social e
cultural. a década de 1850 foi o erande di-

visor entre dois “Brasis” aue se contrastavam.

Tantas mudancas niao poderiam deixar
de repercutir nos rumos da instrucio no
pafs. Novos servicos demandavam um no-
vo tipo de formacio escolar para uma so-
ciedade aue se urbanizava e comecava a
vislumbrar a possibilidade do inicio da
industrializacdo. considerada a solucio
vidvel ao pafs. de acordo com a percencio

da faccio modernizadora da elite. como a

de Mau4.

A preocupacio com a educacio do po-
vo retornou s discussdes. agregando senti-
dos novos a medida aue se associavam ins-
trucio e prosperidade e se buscava na expe-
riéncia estrangeira solucdes possiveis para o
pafs. Era necessdrio “formar o trabalhador
moralizado e ttil a si e ao seu pafs”. Na Pro-
vincia fluminense. o resultado concreto des-
sas preocupacoes pdde ser percebido na sé-

rie de medidas referentes 2 instrucio
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primdria e normal aue se observa a partir dos
tltimos anos da década de 1860.

O modelo institucionalizado
da formacao de professores

Formar professores em uma instituicio es-
pecialmente oreanizada para esse fim pressu-
punha o dominio de determinados pré-reaui-
sitos aue demarcariam a diferenca entre a for-
macio do tipo artesanal e uma formacio
profissional. Esta definia-se por um campo
de normas e saberes préprios da profissio em
contraposicao a improvisacao. caracterfstica
atribuida aos mestres sem formacao. O estu-
do do elenco das disciplinas vivenciadas na
Escola Normal de Niterdi traduz uma triola
intencdo. ou seia. a incorporacio pelos nor-
malistas de um contetido. um método e um

perfil orofissional especificos®.

Os novos métodos prenunciavam mu-
dancas considerdveis como. por exemplo. a
menor importincia dada a cultura da
memdria. Prescreviam a utilizacio de oro-
cedimentos did4ticos aue induziam a refle-
x40 e a0 iuleamento. aue opunham ao do-
minio da palavra (imposta). o dom{nio das
idéias (racionais) e recusavam o antigo sis-
tema disciolinar enaltecendo o self
sovernment. Nessa nova relacio. o mestre
passava a assumir um duplo papel: ao tra-
dicional. vigilante. associou também o de

educador (Vincent. 1980).
A Escola Normal da Provincia do Rio de

Taneiro viveu esse periodo de transicio em
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direcio aos “métodos renovados” entre o fi-
nal da década de 1860 e os anos 1880.
Tempos de novas idéias. mas também de
reacoes. de marchas e contramarchas. enfim.
tempos de transacoes. Veremos. entio.
como se constitufram os novos saberes nes-
sa instituicio. Para efeito de oreanizacio.
abordamos separadamente o aue chamamos
de trés tipos de saberes constitutivos da for-
macio na Escola Normal nesta nova fase. ti-
pos aue. em realidade. se interbenetram e nio
possuem fronteiras fixas: o primeiro deles. “sa-
ber se portar” relaciona-se A constituicio do
ethos profissional. ou seia. as caracteristicas de
cardter e comportamento do professor aue se
relacionam prioritariamente com o dominio
da moral: em seeuida. abordo a formacio
propriamente intelectual. o “saber o aue en-
sinar’. ou seia. a bagagem de contetdos en-
tendidos como necessdrios ao exercicio da
profissdo e. por Ultimo. o “saber como ensi-
nar”. entendido como dominio dos métodos

aprooriados aos fins previstos.

Saber se portar: o ethos
profissional

Formar o professor normalista pressupu-
nha encaminhd-lo na direcio de um modelo
profissional idealizado. em contraposicio ao
professor pratico. sem formacio. Neste mode-
lo. iuntamente com o dominio de um conteti-
do e de um método. dever-se-ia também pre-
pari-lo para o dominio de si mesmo. desen-
volvendo caracteristicas pessoais entendidas co-

mo adeauadas ao perfil do novo profissional.

Em orimeiro luear. o normalista e a
normalista do terceiro auartel do século
XIX deveriam compreender bem a diferen-
ca entre instrucio e educacio. pois sua ta-
refa ndo se restringiria 3 mera transmissao
de conhecimentos. A consolidacao dos Es-
tados Nacionais no mundo ocidental. assu-
mindo a tarefa da instrucao popular. antes
reservada i esfera privada. familiar e/ou re-
ligiosa. trouxe consigo esse atributo novo pa-
ra a escola. Mas o aue sienificava educar?
Em relacio ao papel do professor. dele tam-
bém se passa a esberar um papel de forma-
dor. como sugere o trecho do Compéndio de
Pedaoosia. de Marciano Pontes. utilizado na
Escola Normal a partir da década de 70:

O vrecevtor forma. vor assim dizer. os
elementos da sociedade. dd uma dire-
cdo ttil e moral a esses seres. aue virdo
a comvé-la. desenvolve neles os oer-
mens do bem e alevanta em seus cora-
coes uma barreira contra o mal. (Pon-
tes. 1881. 0.3)

Para realizar essa educacio. agora nao
apenas intelectual. mas também fisica e. so-
bretudo. moral. fazia-se necessirio aue
também ele. o professor. desenvolvesse cer-
tas habilidades para além do mero dominio
de um cabedal de conhecimentos bdsicos.
A essas habilidades o referido compéndio
do professor de pedagogeia dedicou um ca-
pitulo intitulado “Oualidades de um bom
professor”. no aual descreveu uma série de
atributos aue considerava fundamentais

para o exercicio da DI’OﬁSSﬁO.
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Dentre todos. as aualidades morais as-
sumiam preponderincia e apareciam co-
mo as “principais virtudes do professor”.
Eram ao todo doze “virtudes”. dispostas na
seeuinte ordem: 12, eravidade: 2. discricdo:
32, prudéncia: 42. bondade: 52. paciéncia:
62. firmeza: 72, modéstia: 82. polidez: 93.
amor do retiro e do estudo: 102, exatidio e
zelo: 112, piedade e bons costumes: 123,
vigilincia. Com base na andlise do coniun-
to dessas “virtudes’. podemos ter uma idéia
da representacio do tipo ideal de professor

preconizado naauele momento.

Foi possivel identificar no texto reminis-
céncias de um tio de literatura pedagéei-
ca aue se difundiu na Europoa. nos séculos
XVII e XVIIL. Essa espécie de literatura. por
sua vez. foi tributdria de duas tradicoes:
uma profana. encontrada nos manuais de
aconselhamento de orincipes desde a Renas-
cenca: outra. reliciosa. oriunda dos ma-
nuais de civilidade difundidos na Europa a
partir dos movimentos da Reforma e da

Contra-Reforma.’

A idéia seiscentista de aue era possivel ao
homem superar sua condicio de orieem por
meio da educacio. estimulou um tioo de li-
teratura educacional aue pode ser identifica-
da 4 versio pedagdeico-escolar dos manuais
de civilidade de estilo barroco. Esse tipo de
obra aue regulamentava a conduta do pro-
fessor apareceu. por exemplo. nas vérias ver-
soes da Ratio studiorum. A orimeira delas. de
1599. continha uma codificacao detalhada da

maneira de fazer a aula e outras atividades
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escolares. além de destinar uma parte ao cul-
tivo das caracterfsticas pessoais de auem en-
sinava como siléncio. modéstia e discricao.’
Da mesma forma. Coménio. auando tra-
tou do método dos costumes.’ relacionou vir-
tudes aue chamou “cardeais’: prudéncia.
temperanca. fortaleza. iustica. sendo a mais
importante de todas a piedade. Ainda no sé-
culo XVIIIL. veremos este mesmo tipo de co-
dificaco da conduta do orofessor na Condui-

te ¢ das escolas cristas de La Salle.

Essas caracterfsticas morais (no caso das
mulheres. acrescidas de um comportamen-
to sexual acima de qualauer divida)’ passa-
ram a conferir o aspecto distintivo da pro-
fissao. confundindo-se com o ethos desses
profissionais. Talvez por isso seia tao diffcil.
ainda hoie. romper com essa aura de prudén-
cia. moderacio. discricio aue se associou a
fieura do professor e deixar espelhar sua ou-
tra face. mais arroiada e assertiva. pois 3o ati-
tudes aue se chocam com representacoes
construfdas nesses séculos de codificacoes.
tendo a institucionalizacio das escolas nor-

mais trabalhado para reforcd-las.

Porém. nio sé o verfil do novo profis-
sional foi alvo de preocupacio. Tornava-se
mister elevar. também. a sua formacio

intelectual.

Saber o aue ensinar: o
conteudo alargado

O modo simultineo de ensino e o mé-

todo intuitivo. novidades da época.
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pressupunham a atividade constante dos alu-
nos e uma atitude dindmica do professor. Em
luear do ensino individual e do manual ama-
relado do professor. os livros diddticos e ou-
tros materiais pedagdeicos integrariam o uni-
verso material escolar dos alunos. Estes. por
sua vez. ia nio deveriam mais ficar silencio-
s0s e passivos. exieindo uma atitude de maior

prontidio e dinamismo do professor.

O perfodo de 1868 a 1876. aue corres-
pondeu 2 gestdo de Alambarv Luz como di-
retor da Escola Normal da Provincia do
Rio de Taneiro. iria responder s novas ne-
cessidades da formacio de professores para
uma escola primdria aue deveria ultrapas-
sar o simples ler. escrever e contar. Assim.
a instrucio foi ampliada. o contetido com-
plexificado e pedagoeizado.® Novos pro-
eramas e hordrios melhor definidos. maior
preocupacio com os métodos. aquisicio de
modernos materiais diddticos. reforma do
espaco escolar e organizacio das escolas-
modelo (masculina e feminina) para treina-
mento dos normalistas. foram aleumas das

acoes desenvolvidas belo novo diretor.’

O Regulamento de 1862 foi sienifica-
tivo no aue se refere 3 ampoliacio do proera-
ma: “(...) habilitar na teoria e na prética. in-
telectual e moralmente. os cidaddos aue se
destinarem ao magistério da instrucio ori-
maria’. Para tanto. distribufa as matérias por
trés cadeiras. Na primeira cadeira. ensinar-
se-ia “tedrica e praticamente a gramdtica
da lineua nacional. calierafia. doutrina cris-

ta e pedagoeia’. Quanto 4 seeunda cadeira.

os alunos estudariam aritmética. inclusive
metrologia. dleebra até equacio de 2° grau
(as alunas eram dispbensadas desses conteu-
dos). as nocoes de geometria tedrica e pra-
tica e de desenho linear. Na tltima cadeira
“os elementos de cosmoerafia. nocoes de
geografia’: a histéria aparecia subdividida em
“elementos de histdria saerada e profana” e
pedia-se aue a histéria do Brasil fosse mais
desenvolvida. sobretudo a histéria da oro-

vincia do Rio de Taneiro e sua corografia.

O regulamento previa ainda aue essas
matérias. distribuidas pelas trés cadeiras.
com professores especificos. fossem minis-

tradas em um perfodo de dois anos letivos.

A parte teérico-metodoldeica do cur-
so. inserida na primeira cadeira. aue perten-
cia ao professor Antdnio Marciano da Sil-
va Pontes. era enfocada em trés direcdes: a
primeira delas tratava dos fundamentos da
educacio em geral e da educacio escolar em
particular: a seeunda direcao cuidava do
conhecimento dos novos métodos de ensi-
no e do maneio da disciolina sem o auxilio
dos castigos corporais (condenados a partir
dessa época): a dltima direcdo trabalhava as
normas de conduta consideradas eticamen-

te condizentes com o exercicio da profissao.

A parte tedrica somava-se uma parte
pritica realizada nas duas escolas primd-
rias. masculina e feminina. anexas a Esco-
la Normal. O reeulamento também detalha-
va os brogramas das “cadeiras”. entreeues aos
resbectivos professores. a carea hordria e li-

vros adotados.
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Saber como ensinar: o0 método

E dos novos mestres pactficos. esclarecidos. hu-
manos aue hd de vir outra eeracio mais
conscia de seus direitos. mais suieita aos seus
deveres. e mais enéreica na vrovulsio do
bais & vrosveridade veral.

Alambarv Luz. 1868"

Os novos professores e professoras. for-
mados nas escolas normais. dever-se-iam
distineuir dos seus colegas antepassados em
muitos aspectos. mas. sobretudo. na forma
de oreanizar sua sala de aula. O domfnio dos
novos métodos permitiria experienciar ou-
tros modos de ensino aue nio o antigo sis-
tema individualizado. Ao assumir a cadei-
ra de pedacogia. em 1868. o novo profes-
sor. Antonio Marciano. faria a aologia do
método de ensino misto. cuias bases exoli-
cou no seu Compéndio. e aue foi a princi-
pal forma de ensino utilizada nas escolas da

provincia até o final do século.

QOuanto as metodologias especificas. o
perfodo atravessava erandes transformacoes
e a Escola Normal nao ficou alheia 4 maio-
ria delas. A novidade do momento era o mé-
todo intuitivo e todo o arsenal de materiais
apropriados em difusio no mercado espe-
cializado. propondo a substituicio de um
ensino verbalista por um ensino das “coisas”.
no aual deveria prevalecer o sentido. o iul-

gamento e a atividade intelectual do aluno.

A década de 1860 vivenciou a revalori-
zacao dos processos intuitivos de ensino fa-
vorecidos pelo sucesso de aleumas experién-

cias educativas bem sucedidas em pafses aue
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conauistavam posicoes importantes na bo-
litica. economia e desenvolvimento técnico
nessa época. Foi o caso da Alemanha. Aus-
tria. Béleica e Suica. aue passaram a se des-
tacar sobretudo nas vitrines das Exposicoes
Internacionais ."* A Franca. mais conserva-
dora. despertou com atraso para essas ino-
vacoes. mas. entre o final da década de 1860
e o inicio de 1870. também promoveu sua

virada em favor do ensino intuitivo.

A partir dessa éboca. os pafses passaram
a acolher. senao o método intuitivo em seus
fundamentos. a0 menos os processos in-
tuitivos. passando a produzir e consumir
materiais aue facilitavam a aorendizagem das
criancas e valorizavam a atividade mental em
luear da memorizacio. A Escola Normal de
Niteréi procurou se alinhar com as novas

tendéncias.

Com relacio a alfabetizacio ou método
de leitura. como a chamavam na época. a
tendéncia do momento. representada pelos
métodos mais premiados nas Exposicoes
Internacionais. caminhava em direcio aos
métodos analitico-sintéticos de fundamen-
tacio intuitiva. que trabalhavam simultanea-
mente o ler e o escrever. Esses métodos pro-
metiam maior rapidez no abrendizado. me-
lhor compreensio dos alunos por trabalhar
com “coisas’ e idéias do universo infantil.
em oposicao 3s séries de simbolos memori-
zadas pelos alunos como nos antigos méto-

dos de soletracio e de silabacio."

A questio ainda era nova e controvertida.

Muitos especialistas continuavam a insistir
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na superioridade da soletracio aue. como di-
zia o Relatério Buisson (1875. b.151). era
o método mais empreeado em Franca. Itd-
lia. Espanha e Portueal. Em outros pafses co-
mo Suica. Alemanha. Austria e parte dos
EUA. criaram-se novos métodos por articu-
lacdo. fonéticos. aue reproduziam os sons e
nio os simbolos erdficos. Na Alemanha
sureiu o aue chamavam método real. con-
creto ou natural. aue eclipsou os outros.
Consistia em trabalhar a palavra inserida
dentro do seu contexto. ou seia. a frase.
um pensamento. para indicar as palavras e

0s sons aue a comounham.

No compéndio aue organizou para a
Escola. Antonio Marciano seeuiu o méto-
do adotado por Braun (1854). aue era o fo-
nonimico. ou da emissao de sons. Ouanto
A matemd4tica. aboiava 0s Drocessos intuiti-
vos e condenava os exercicios feitos de ma-
neira mecanica. Considerava a aritmética a
matéria que mais concorria para o desenvol-
vimento intelectual das criancas por favo-
recer a memdria. o iufzo. o raciocinio. a
inducio. a deducio. Concordava com os pe-
dagogos modernos aue preferiam nio sobre-
carregar as criancas no momento em aue
iniciavam a escolarizacio. deixando para
mais tarde as nocoes mais compolicadas. Era
a favor do célculo verbal. por isso recomen-
dava o uso de iogos como domind. o bilbo-

auet e a malha.

O compbéndio de Marciano recomenda-
va para as aulas de matemdtica aue se divi-

disse a escola primdria em auatro “turmas”:

a 12, aue s4 aprende por meios sensiveis. pe-
la intuicdo: a 22, que associa a pratica escri-
ta e erava a tabuada: a 32, junta aos princi-
pios tedricos exercicios de aplicacio: a 42 e
ultima. iunta as aplicacoes as teorias mais
abstratas. Foi essa a divisdo aue propds pa-
ra as escolas anexas. experimentais. cuio
modelo nio correspondia ao programa das
escolas publicas. mais subdividido e me-

nos intuitivo. aue se iniciava pela tabuada.

O Compvéndio de Pedasosia no tratou da
metodologia do ensino da histéria e era bas-
tante limitado auanto a da eeoerafia. embo-
ra no curso teérico das alunas e alunos-mes-
tres esses componentes fossem muito enfati-
zados. sobretudo a eeoerafia. aue deveria con-
tar com um numero considerdvel de materiais
diddticos. Comentava apenas as divereéncias
na drea entre o método sintético e o analitico:
—“(...) os ingleses e 0s americanos sustentam
aue o ensino deve comecar pela prépria casa
(...). Outros pedagogos. porém. preferem o
método sintético. e comecam por dar A crian-
ca uma idéia geral e exata da confieuracio da
terra. por meio do globo terrestre. depois pas-
sam aos continentes...” (Pontes. 1881. 0.167).
Como uma crianca nio pode ter a nocio de
elobos e mapas. afirmava. deveria familia-
rizar-se com a estrutura das cartas fazendo-
as construir por si mesmas. observando os
obietos aue as cercam. desenhando em suas
ardésias a sala onde se acham e daf passar
s medidas. as dimensées (id. 0.173). As-
sim iustificava sua preferéncia pelo

método analitico.
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Finalmente. auanto 4 eramdtica proou-
nha exercicios mais praticos aue tedricos e
recomendava a divisio da escola em trés
“turmas ou classes”: a dos principiantes.
aue estudavam sem livro. por explicacoes
orais do professor e exercicios de andlise
eramatical verbal: a classe média. dos aue id
aplicavam reeras por meio da andlise oral so-
bre exemplos apresentados pelo brofessor ou
sobre trechos da licAo de leitura: finalmen-
te. a classe adiantada. cuios exercicios e li-
coes praticas id pressupunham o dominio

das reeras da eramdtica.

A Escola Normal da Provincia fluminen-
se alinhava-se. naauele momento. com as
principais correntes pedagéeicas da éooca.
esforcando-se em prover as escolas anexas.
onde praticavam os normalistas. do mate-
rial indispensdvel para o desenvolvimento do
método intuitivo. A lista de materiais exis-
tentes na Escola ao final da eestio de Alam-
barv Luz atesta seu esforco em obter para as
escolas Normal e anexas o aue havia de
mais moderno no mercado de materiais

pedagéeicos.

Os limites da formacao
institucional

No Brasil. o processo de institucionaliza-
cio da formacio docente teve inicio a partir
das décadas de 30 e 40 do século XIX. com
o sureimento das primeiras escolas normais
provinciais. Entretanto. entrou em concor-
réncia com formas tradicionais de formacio

dos professores. mais assemelhadas as das
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corporacdes de offcio. Os mestres antigos
formavam os novos. aue eram. em geral.
alunos mais destacados e mais necessitados
ou membros da prépria familia. em um am-
biente doméstico. O processo de seculariza-
cdo veio impor outra dindmica a0s mecanis-
mos de reproducio desses mestres — “arte-
sa0s’.

O Estado moderno. baseando-se na 18-
gica expansionista. assumiu para si a tarefa
da formacio dos professores. retirando-a
cada vez mais da esfera brivada. Para Névoa
(1991. 0.122). no decorrer desse processo.
os professores aderiram 2 estatizacao pelo fa-
to de. ao tornarem-se funciondrios publicos.
garantir para si um luear na hierarauia
burocratica. Paralelamente 4 formacio. o
Estado brocurou intensificar os mecanismos
de vigilancia sobre esses profissionais. crian-
do e averfeicoando um outro corpo de fun-
ciondrios — os insbetores — aue passariam a
exercer também uma acdo de formacio no
exercicio da profissio. Da mesma forma. os
concursos de ingresso na carreira do magis-
tério passaram assumir erande importincia
na definicio de um oerfil de profissional e

um tio de saber especifico.

A formacio docente nas escolas nor-
mais conviveu com um sistema paralelo de
provimento de escolas publicas obietivado

7.t \ .
nas praticas de acesso a carreira docente —
0s concursos e nomeacoes. Em vdrios mo-
mentos. essa outra via de provimento assu-
miu tal preponderincia aue chegou mesmo

a obscurecer a importincia da formacio
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realizada naauelas escolas. O fen6meno é in-
teressante e A brimeira vista barece incoeren-
te. pois. como entender aue o mesmo Es-
tado aue institui a formacio via escolas
normais. em outros Momentos Dromova a
extincao das mesmas? Tal oscilacio caracte-
rizou o século XIX em auase todas as pro-
vincias do Brasil. Nesse particular ¢ ilustra-
tivo o caso da primeira extincao da Escola
Normal da Provincia do Rio de Taneiro
(criada em 1835). apds auase uma década

e meia de existéncia.

Em 1849. o Presidente da Provincia.
Couto Ferraz. expediu o Reeulamento da
Instrucio Primdria e Secund4ria. aue i4 de-
monstrava clara intenciao de extineuir a
Escola. Afirmava aue a despesa com a ma-
nutencio do estabelecimento nio era pro-
porcional ao beneficio obtido. Na exposicao
de motivos aue anexou ao Regulamento. de-
fendia um curioso sistema de formacio pa-

ra os professores da provincia:

(...) entendi aue o sistema austriaco era
0 mais aprovriado em nosso vais. Con-
siste em deixar os vrofessores forma-
rem-se vela vrdtica. passando de inspe-
tores subordinados a monitores e fi-
nalmente a mestres adiuntos e entio re-
cebem vara se averfeicoarem em al-
oumas licoes de pedavosia. Adotei mo-
dificando-o velo sistema holandés. Em
auase todas as escolas da Holanda
avroveitam-se os meninos pobres aue
mostram mais inteliobncia e sdo con-

:erwzdos nelas e se prevaram vara o

mavistério vor licoes especiais i tarde
e sobretudo emvresam-se sucessiva-
mente nas diferentes classes. com peaue-
nas retribuicoes até aue vela idade vos-
sam ser colocados em uma escola sua.
Deste modo vodemos ter mestres sem
orandes desvesas das escolas normais.
homens aue desde a buericia se acostu-
mam aauela vida. aue lhe tomam os
hdbitos e aue sem erande esforco se de-

dicam ao ensino.”

A Provincia do Rio de Taneiro. nesse mo-
mento. tinha assumido uma clara obcio por
expandir a rede das escolas brimdrias. mas o
fazia em detrimento da aualidade do ensino
aue nelas haveria de ser ministrado. O refe-
rido Reeulamento também estabelecia uma
divisao entre escolas primdrias de primeira e
seeunda classe. A partir de entdo. a maioria
das escolas da Provincia seria de primeira
classe. com o curriculo reduzido. retroce-
dendo-se ao antico modelo das escolas de
primeiras letras aue havia sido criticado em
1835. auando da oreanizacio da instrucio
primdria e secunddria na provincia. As esco-
las de seeunda classe. de nimero reduzido.
localizadas abenas nas freeuesias ou curatos.
destinar-se-iam somente aaueles elementos
aue reunissem condicdes mais favordveis pa-
ra continuar os estudos. Um retrocesso. por-
tanto. na idéia de oferecer uma instrucio
primdria a todas as criancas (brancas e li-

vres) da provincia.

O rebaixamento nio se limitou ao nivel

do contetido das escolas e 4 formacio
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intelectual do professor. Também o saldrio
dos professores das escolas de 12. classe foi

reduzido de 600$000 para 350$000 anuais.

Ouanto a formacio na pratica. o Presi-
dente Couto Ferraz. embora ciente de aleuns
inconvenientes. pretendia contornd-los as-

sim:

(...) dei aos insvetores locais a obrioa-
cio de favorecer e vigiar o desenvolvi-
mento dos professores. e a estes 0 encar-
0 de fazerem relatdrios circunstancia-
dos sobre o estado de suas escolas  (...)
Deseiei também estabelecer conferéncias.
duas ou trés vezes no ano. entre os pro-
fessores de cada municivio em vresen-
ca dos respectivos inspetores (...) auis
mesmo criar livrarias municivais em
aue eles tivessem para consultarem e se
instruirem os livros diddticos mais ci-
tados (...) Chamo a atencio vara os
Conselhos municivais de instrucdo vri-
mdria cuia criacdo intercalei e me va-

rece uma medida vroficua (1d.)

Acreditava assim. compensar a carén-
cia de formacio intelectual dos professores.
Mas nos anos subseaiientes. apenas duas
dessas medidas seriam adotadas de fato: o
aprimoramento dos mecanismos de inspe-

cio e a criacio dos Conselhos Municipais.

Paralelamente 4 diminuicio das exigén-
cias de formacio do professor. reeulamen-
tava-se a acao educativa no corpo da lei até
a0 exagero na discriminacio dos padrdes de

conduta. O comportamento do professor foi
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descrito num caoitulo 4 parte. chamado
« . n .
reeimem das escolas”. em aue se determi-
nava desde a sua conduta em sala de aula até
a proibiciao de aue se ausentasse da fregue-
sia sem permissio. passando pela obrigato-
riedade da ida 4 missa aos domingos. orca-
mento da escola. formas de avaliacio e

meios de punicio dos alunos.

A énfase na conduta moral do professor
e a pouca exigéncia quanto a sua aualifica-
cao profissional (sobretudo auando se tra-
tava da atuacao em escolas de primeira clas-
se) sugere aue na concebcao dos dirigentes
da Provincia a escola para o povo destina-
va-se mais a moralizar e disciplinar do aue

propriamente a instruir.

A experiéncia de Couto Ferraz na Pro-
vincia fluminense pretendeu ser estendida
a todo o pafs. Ao tornar-se Ministro de Im-
pério. realizou uma reforma (1853) no en-
sino primdrio e secunddrio no municfpio da
Corte com repercussdes nas demais
provincias. Ao incentivar a provisao das ca-
deiras do magistério com a fieura do adiun-
to. ao valorizar mais os concursos do aue a
formacio institucionalizada. ao deixar a
careo dos inspetores a formacio em servi-
co pela obediéncia as normas estabelecidas.
refreou o imoulso inicial de oreanizacio
das escolas normais. produzindo efeitos im-

portantes nas décadas seguintes.

N3o por acaso. muitas escolas normais
foram extintas ou viveram de forma agoni-

zante a partir de entdo. As reclamacoes dos
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diretores desses estabelecimentos vio re-
meter. constantemente. as dificuldades aue
encontravam para manter um curso despres-
tieiado uma vez aue pretendentes desprepa-
rados ascendiam ao maeistério pela via das
— « JORR
nomeacdes ou concursos (“de paldcio”) pou-
co exigentes. e auase sempre com candida-

tos marcados.

Esses concursos. orais ou escritos. assu-
miram. também. um papel definidor das ca-
pacidades profissionais. Ao analisar tais pra-
ticas na Corte na década de 1870. Gondra
(1998) ressaltou a existéncia de discursos
ambieuos como o do Inspetor Geral aue ora
defendia a exieéncia de uma formacio es-
pecifica para o exercicio da docéncia. ora re-
forcava a idéia de aue uma escolarizacio pré-
via. seeuida de um concurso. poderiam ser
dispositivos suficientes para a selecio de

bons mestres.

No Brasil do século XIX. o provimen-
to do maeistério ptiblico mobilizava uma re-
de de relacoes baseada na concessao ou in-
termediacio de favores. em aue o emprego
publico ocubava um luear central. Uma
vasta rede de relacoes clientelisticas amarra-
va o sistema social e politico de alto a bai-
xo. como observou Richard Graham
(1997). definindo redes de lealdades ba-
seadas em lacos de famfilia. amizade e
protecio. O emprego publico era um dos
principais elementos nessa confieuracio de
trocas materiais e simbdlicas e a obtencio de
um careo de professor publico nio escapa-

va a tal iogo de interesses.

A documentacio existente sobre o bro-
vimento das cadeiras ptblicas da instrucao
nesse perfodo na provincia do Rio de
Taneiro' nio deixa ddvidas a respeito des-
se funcionamento. dessa economia de

favores.

Entretanto. se até meados do século
XIX. o mestre poderia ser mal formado
(e bem vigiado) como pretendia Couto Fer-
raz. nas décadas seeuintes. com as erandes
mudancas aue ocorreram na sociedade bra-
sileira. outras representacées sobre o profes-
sor primdrio seriam construfdas. O perfo-
do aue corresponde a gestao de Alambarv
Luz i frente da Escola Normal da Provin-
cia do Rio de Taneiro se abresentou como
um desses momentos de valorizacio da for-

macao nas escolas normais.

O modelo de Escola Normal pelo aual
lutou sintetiza as representacdes de um eru-
po cuio proieto politico. no seu sentido
amplo. pressupunha uma intervencio no
campo da instrucio/educacio do povo e
na formacao do profissional capaz de reali-
z4-lo. Se no perfodo anterior o papel de
“asente disseminador de uma mentalidade
moralizante”" se sobrepunha ao da funcio
de difusdo de conhecimentos. essa i4 ndo era
a tonica da nova etapa aue se iniciava. A ver-
tente liberal modernizadora. com a aual
Alambarv sintonizava. mesmo carregada de
uma forte conotacio conservadora. valori-
zava a instrucao como base das conauistas
democriticas. Sob a tica liberal. essas con-

auistas. se nio fossem solidificadas por um
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trabalho de manutencio da ordem. tendo
na escola o mais poderoso aliado. corriam

sério risco de se perderem.

Resta. por fim. mencionar ainda um
movimento interessante na conformacio
do saber docente - a constituicao do senti-
mento corporativo. Por volta da década de
70. do século XIX. percebemos na Corte e
em aleumas provincias. como a fluminen-
se. uma tomada de consciéncia do corpo do-
cente enauanto categoria profissional. Na
andlise de Névoa (1991. b. 109-19). a emer-
eéncia desse ator corvorativo indica o mo-
mento de amadurecimento e conquista de
maior autonomia por parte dessa categoria
profissional. Embora possamos areiiir a
existéncia de movimentos envolvendo a
presenca de docentes em momentos ante-
riores. como clubes literdrios ou sociedades
de instrucio. foi na década de 1870 aue te-
ve inicio. de forma oreinica. a reivindica-
cao por melhorias para a classe. definicio da

carreira e de uma imagem da profissio.

Uma das lutas do maceistério no espaco
fluminense se relacionou com a defesa da au-
tonomia do saber docente. O modelo de es-
cola normal defendido na gestio de Alam-
barv. como se viu. pressupunha uma série de
inovacoes metodoldeicas. Ao saber-fazer ar-
tesanal. baseado na tradicdo e na repeticio.
deseiava fazer substituir um saber técnico. ba-
seado nas experimentacoes pedagéeicas aue
se somavam e ganhavam visibilidade na co-
aueluche das conferéncias e exposicoes.

Para tal. orientou aue escolas primdrias ane-
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xas 3 Escola Normal funcionassem como
modelos para aue os novos métodos se
espalhassem pelas escolas da provincia. Mas
como eram recebidas essas inovacdes por
parte do professorado? Teriam eles alouma
informacio do aue estava acontecendo fo-

ra dos muros de suas escolas?

O aue se pode observar é aue. de mo-
do eeral. o professorado reagia contra as
novidades aue The eram impostas. Em par-
te por espirito de acomodacio. para nio
ter de reformular hdbitos id sedimentados.
mas em parte. também. euiados por uma ra-
740 Drdtica aue resistia contra as tentativas
de homogeneizacio de métodos. padroni-
zacio de procedimentos e intervencio na au-
tonomia do espaco escolar ditadas pela 16-
gica expansionista e intervencionista da

estatizacao.

A forte oposicdo a imposicio do méto-
do bacadafi e da tabela de distribuicio do
tempo nas escolas primdrias da Corte. na dé-
cada de 1870. testemunha a reacio dos
professores a uniformizacio de um méto-
do de leitura e 2 destituicao da liberdade do
professor de “fazer” a sua aula como melhor
lhe parecesse. Professores primdrios lidera-
ram grupos em reacio a tais imposicoes
como foi o caso dos professores Augusto
Conv. Frazio. Costa e Cunha e muitos ou-
tros aue se reuniram em torno de associa-
coes como o Instituto dos Professores Pu-
blicos da Corte e o Instituto Pedagdeico. na
capital da provincia®®. Dentre as reivindica-

coes. percebe-se a luta pelo respeito ao sa-
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ber docente. constituido em anos de
pratica do magistério. aue deveria ser ieualmen-

te considerado pelos dirigentes re-formistas.

Dialogo com o passado

De volta ao presente. aleumas reflexoes
ocorrem-nos. Estamos atravessando mais
outra fase critica da traietdria da constitui-
cao da profissio docente. Novamente se
pdem em diivida a natureza do saber e o lo-
cal de formacio do professorado primirio.
Medidas desconexas sao tomadas. tanto em
nivel federal auanto estadual. O momento
é de perplexidade e a sensacio aue sentimos
¢ a de estarmos numa embarcacio aue i4 fez
4oua por todos os lados. E preciso enfren-
tar coraiosamente o foeo cruzado das poli-
ticas eauivocadas. dos interesses privados e

do descompromisso com a res publica.

No aue se refere aos saberes necessdrios
para um bom desempenho da funcio de
professor. o mereulho no passado nos reme-
te a aleumas consideracoes instigantes. Vi-
vemos. hoie. em outro contexto social. po-
litico e econdmico diferente do Oitocentos.
mas as contradicoes bdsicas da sociedade
capitalista bpermanecem. aeravadas. pois a
tendéncia prevalecente é a concentracio de
renda e o aumento da populacio
empobrecida. A falta de uma politica con-
sistente para o setor brim4rio e 0 avanco tec-
nolégico no setor secunddrio da economia
vém eerando a busca por empregos no se-
tor tercidrio por uma parcela crescente da

populacio potencialmente ativa.

A escola ptiblica do século XXI é desa-
fiada por essa nova realidade enauanto aue
os limites aue vimos nos séculos anteriores
permanecem. O maior deles. o descom-
promisso da classe dirieente com um pro-

ieto de ampliacio da cidadania.

Novamente nos encontramos diante de
propostas aue correspondem a interesses e
posicoes distintas na sociedade e no campo
educacional. H4 os aue defendem. ainda ho-
ie. como o Presidente Couto Ferraz em
meados do século XIX. aue a formacio pe-
dagdeica pode prescindir da teoria e aue o
professor pode se formar na pratica. H4. ao
contrario. os aue menosprezam o aprendi-
zado prdtico e priorizam o contetido. em de-

trimento das metodologias.

Em contrapartida. movimentos de bro-
fessores. associacoes. pesauisadores e insti-
tuicGes vém desenvolvendo reflexdes e pro-
pondo proietos inovadores. Mas suas pro-
postas. desprestigiadas. muitas vezes nem
chegam a ser consideradas pelos tecnoburo-
cratas aue assessoram politicos. ficando as
decisoes ao sabor dos aue tem maior poder

de bareanha.

Assim caminha a formacio de professo-
res. de crise em crise. entre momentos de
construcio e destruicio. Estarfamos como
o mitoldgico Sisifo. perdido no tempo. con-
denado a subir e descer eternamente a mon-
tanha carreeando sua pedra? O aue a histé-
ria nos sugere ¢ aleo diferente. Embora as
crises seiam dolorosas. sio também ore-

ntincio do novo aue se anuncia.

Revista Rio de Taneiro. n. 13-14. maio-dez. 2004 63



Dossié Tematico

O radical ereeo da palavra “crise” é idén-
tico ao de “criar’. “criacdo” e “criatividade”.
No entanto. nio criamos do nada. Por es-
sa razdo. buscamos compreender aleumas

auestdes articuladas aos saberes docentes.
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Dossié Tematico

Abstract — [z the span between 1860 and 1880 the Province of Rio de laneiro witnes-
sed a vrocess of revlacement of the “hand-made” model of teachers training. based on tra-
dition and imitation of the vraomatic culture. bv the ‘vrofessional” model. in which theo-
retical knowledee and vrofessional vractice occur at different vlaces and dressuvose the
widenine of academic contents and the command of svecific methods. This text analv-
ses some aspects of the constitution of knowledee of the vrofessionals comine out of the
Escola Normal da Provincia ( The Teachers' Trainine School of the Province) as from the
mid 1800 and tries to answer the followine auestions: what contents and vratices we-
re reauired from the teachine students? How different were these new kowledoes when
compared to the former savoir-fuire (know-how) of the masters with no academic back-
oround? And what limits were drawn aoainst the vroiect of institutional teachine?

Kevwords: teachine education: teachers trainine school: teachine knowledges: vrofessio-
nalization vrocess: nineteenth centurv: Rio de laneiro.

Resumen — Entre los asios de 1860 v 1880. en la Provincia de Rio de laneiro. hubo un
proceso de cambio del modelo “artesanal” de formacidn de vrofesores. basado en la tra-
dicién e imitacion caracteristicas de la cultura praomdtica. vor el modelo “vrofesional’.
en el aue conocimientos tedricos v prdctica profesional se suministran en luoares distin-
tos v presubonen un ensanchamiento del contenido académico v el dominio de métodos
especificos. En este texto. se vlantean alounos aspectos de la constitucidn de los conoci-
mientos del vrofesional formado en la “Escuela Normal” de la Provincia a vartir de la
seounda mitad de los ochocientos. intentando resbonder a las siouientes cuestiones: ;aué
contenidos v prdcticas los normalistas deberian dominar? :En aué se contraponian esos
nuevos conocimientos al antiouo saber-hacer caractertstico de los maestros sin formacién
reoular? Y :cudles los limites interbuestos al vrovecto de formacién institucionalizado?

Palabras-clave: formacidon de vrofesores: escuela normal: conocimientos docentes: vroce-
50 de vrofesionalizacion: sielo XIX: Rio de laneiro.

Notas

! Sobre o assunto. consultar: Villela. 1990 e 2002.

2 Qs saberes da Escola Normal foram entendidos nio como modelos impostos de cima para baixo. ou ditados pelas in-
fluéncias dos “pafses mais adiantados” mas como um campo em constituicio no aual circulavam modelos aue eram
experimentados. ratificados ou rechacados. nio se reduzindo 4 cépias irrefletidas. Se as trocas culturais e os interesses
econdmicos e politicos balizavam um universo de possibilidades. nio é menos verdade aue cada formacao social res-
pondeu de forma particular e criativa a esse coniunto de fatores.

* Hansen estudou a representacio ibérica e italiana do tipo “discreto” na literatura barroca. bor oposicio aos libertinos
franceses seiscentistas. Consultar: Hansen.1996. 0.79.

4+ Cf. Ratio Studiorum.... 1997.

66 Revista Rio de Taneiro. n. 13-14. maio-dez. 2004



Do "saber fazer" a orofissionalizacio docente na escola normal da Provincia do Rio de Janeiro

5 Ver: Coménio. 1954. b. 226-320.

¢ Ver: verbete sobre La Salle no Dictionnaire de Pédasosie. Buisson. 1911. 0.973-981.

7 Sobre o ethos feminino da profissio docente. consultar: Villela. 2002. sobretudo pdes. 135-141.

® Vincent também registrou o mesmo movimento na Franca. por volta da década de 1860. auando professores reivin-
dicavam a elevacio do nivel da instrucio pbrimdria. Cf. Vincent. 1980. 0.106.

* Sobre esse momento. consultar Villela. 2002. sobretudo caps. 2 e 3.

1 Colecio de Leis. Decretos e Reeulamentos da Provincia do Rio de Taneiro. 1862.

" Relatério do Diretor da Escola Normal. 1868.

2 A versio de Antonio Marciano nio se confunde com o método misto usado na Europa. cuia base era o ensino simul-
tineo adotado nas escolas religiosas baseadas na Conduite lassalista aue sublantou o ensino mutuo. Na Provincia do Rio
de Taneiro. como nio ocorreu esse tino de influéncia até o perfodo. nio houve a mesma reieicio pelo método miituo.
Este seeuiu um caminho préprio aue se amalgamou a outras tradicoes locais de fazer a aula. como na proposta do mé-
todo misto de Marciano. Sobre o método mituo e misto na Escola Normal da Provincia Fluminense. consultar Ville-

1a.1999.

1 Esse termo foi utilizado por Kuhlmann Tr..1996.

" Relatério Buisson. 1875.

15 Colecdo de Leis. Decretos e Regulamentos da Provincia do Rio de Taneiro. Regulamento da Instrucio Primdria e Se-
cunddria de 14 de dezembro de 1849. Exposicio de motivos.

¢ Arauivo do Estado do Rio de Taneiro. Fundo PP.

7 Cf. Villela. 1990.

1% Sobre esse movimento. consultar: Villela. 2001. 0.97-108.
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